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WOORD VOORAF

Deze nieuwe inleiding in de pedagogiek opent op een originele en aan-
trekkelijke wijze het brede terrein van deze wetenschap. Het betreft
geen overzicht van stromingen in de pedagogiek of een chronologisch
verhaal over opvoeding en kind. De auteurs starten vanuit actuele
onderwerpen en problemen die vervolgens belicht worden vanuit een
algemeen-pedagogisch perspectief. Die actuele onderwerpen liggen
voor het rapen. Dagelijks berichten kranten, radio en televisie, en
sociale media over kind en opvoeding. De onderwerpen vari€ren van
de aanpak binnen de kinderopvang, lerarentekorten, discussies over
het curriculum, veilig of onveilig speelgoed, tot leerproblemen en leer-
prestaties binnen het onderwijs. Of de gevaren van buitenspelen, de
invulling van het ouderschap en de rollen van vader en moeder. Ook
de successen en geschiedenis van de kinderbescherming, die onder-
zocht werden door onderzoekscommissies in een groot aantal westerse
landen, zijn brandend actueel, net zoals internetkindermisbruik en de
voordelen of risico’s van sociale media en internet. Risico’s die variéren
van dreigende oogproblemen tot obesitas, doordat kinderen te lang
achter het beeldscherm zitten. En dan noemen we slechts een handvol
van de vele onderwerpen die dagelijks voorbijkomen in de media.

De auteurs verbinden pedagogische actualiteit met een zestal kindbeel-
den. Dat zijn manieren van kijken naar kinderen door volwassenen.
Ouders en professionele opvoeders kunnen dezelfde maar ook verschil-
lende kindbeelden hanteren, soms met fricties tot gevolg. Kindbeelden
worden vooral cultureel en maatschappelijk bepaald en verschuiven in
betekenis in de loop der tijd. De geschiedenis van de opvoeding kent
veel kindbeelden die vaak ontstaan zijn als variant op al bestaande
kindbeelden. Voor dit boek kozen de auteurs er zes. Het voorspelbare
kind, waarmee bedoeld wordt dat we de ontwikkeling van het kind
door wetenschappelijk onderzoek volledig kunnen doorgronden en
voorspellen. Het kind als burger, over het opvoeden van het kind tot
burger, maar ook over het benaderen van het kind als burger. Hef witte
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kind, over de toenemende variéteit in de herkomst van kinderen door
immigratie als gevolg van gastarbeid, dekolonisatie en vluchtelingen-
opvang. Het kind als risico, over kinderen die vroeger verwaarloosde
en misdadige kinderen werden genoemd, die we nu at risk-kinderen
noemen. Het kind als held, een variant op het Romantische kindbeeld
met later voorvechters van de Reformpedagogiek, zoals Ellen Key. Ten
slotte is er het kind als kapitaal, een belangrijke drijfveer voor inves-
teringen in het kind, de opvoeding en het onderwijs.

Rondom deze kindbeelden schreven de auteurs een zestal mooie hoofd-
stukken. Daarin verbinden zij vanuit een fundamenteel-pedagogische
benadering actuele onderwerpen met belangrijke pedagogische theo-
rieén en begrippen. Voorbeelden hiervan zijn cultuuroverdracht van de
ene naar de andere generatie en de pedagogische relatie, het meest fun-
damentele pedagogische begrip. De auteurs geven terecht grote aandacht
aan ethisch-pedagogische ofwel normatieve kwesties en dilemma'’s. Daar
komen aanstaande pedagogen in hun werkveld immers dagelijks mee
in contact. Ze worden in het boek vanuit hun geschiedenis belicht. Een
voorbeeld is de inrichting van het onderwijs, met name de inhoud van
het curriculum. Dat vormt sinds het einde van de negentiende eeuw, bij
de invoering van de leerplicht, voor alle kinderen de kern van wat de
samenleving aan kennis, vaardigheden, normen, waarden en gedrags-
voorschriften wil overdragen aan de volgende generatie.

In deze goed geschreven inleiding in de pedagogiek worden actualiteit
en geschiedenis van kind, opvoeding en pedagogiek op fraaie wijze met
elkaar in verband gebracht. Studenten in zowel het hoger pedagogisch
beroepsonderwijs als aan de universiteit worden zo gestimuleerd om
vanuit actuele pedagogische kwesties zelf dieper na te denken over
allerlei pedagogische problemen en dilemma’s waarmee ze later in hun
beroepssituatie mee geconfronteerd worden, en waar zij oplossingen
voor moeten zullen vinden.

Jeroen J.H. Dekker

Honorair hoogleraar in de Grondslagen van de pedagogiek, Rijksuni-
versiteit Groningen
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Dit boek heeft als doel een algemene inleiding te geven in de weten-
schappelijke pedagogiek. De auteurs van dit boek zijn van mening dat
studenten aan de start van hun opleiding een brede vorming nodig
hebben om te leren kijken naar en nadenken over pedagogische kwes-
ties. We vertrekken daarbij niet toevallig maar zeer bewust vanuit
actuele discussies in het brede pedagogische domein. Denk bijvoor-
beeld aan het belang van de Nederlandse taal in onderwijs, het gebruik
van camera’s om de jeugd in de gaten te houden, of de discussies over
de stemgerechtigde leeftijd. Deze en andere hete hangijzers worden
vervolgens geduid vanuit historisch en fundamenteel pedagogisch
perspectief.

Het resultaat van ons denkwerk is geen chronologisch verhaal gewor-
den, geen stromingen of denkscholen die de toon zetten, noch een
systematisch overzicht van wat een toekomstige pedagoog, sociaal
werker of andere sociale wetenschapper moet ‘kennen’. Wel beoogt
dit boek om via zes dominante beelden om over kinderen en jongeren
te spreken heel wat pedagogische discussies op tafel te leggen. Door
studenten hoger onderwijs kennis te laten maken met een waaier aan
wetenschappelijke theorieén, pedagogische denkers en pedagogische
basisbegrippen en (historische) contexten willen we pedagogische
vragen aanwakkeren. Voor we verder ingaan op het idee om te denken
in kindbeelden, leggen we eerst uit hoe we in dit handboek naar weten-
schappelijke pedagogiek kijken.
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PEDAGOGIER
ALS MAAT-
SCHAPPELLJILE
hWESTIE

Het maatschappelijke en politieke debat staat bol van de pedagogische
vragen. Elke dag berichten kranten en journaals over een waaier aan
oude en nieuwe pedagogische zorgen. Hebben anderstalige kleuters
baat bij een taalbad? Mag iedereen wel een kind krijgen? Luisteren we
te veel naar pedagogen? Kunnen we spreken van een nieuwe school-
strijd? Daalt de algemene onderwijskwaliteit? En wie bepaalt dan wat
onderwijskwaliteit is? Hoe ethisch verantwoord is anoniem sperma
doneren? Zijn herexamens een straf of tweede kans? Zijn de studenten
van vandaag een ‘gepamperde’ generatie? Kan opvoedingsondersteu-
ning armoede voorkomen? Waarom vallen steeds meer leerkrachten
‘uit’ en komen gepensioneerde leerkrachten weer voor de klas staan?
En wat met wachtlijsten in de kinderopvang, de jeugdzorg en in de
gehandicaptensector? Als we even rondkijken is het duidelijk dat het
pedagogische debat om aandacht vraagt. En hoewel uit deze voorbeel-
den blijkt dat we ons als samenleving grote zorgen maken, is er veel
minder eensgezindheid als het gaat om wat nu precies het probleem is,
wat mogelijke oplossingen kunnen zijn en hoe we daarover onderzoek
moeten doen.

Zo zijn sommigen van mening dat we kleuters uitgebreider moeten
testen alvorens ze naar het eerste leerjaar mogen, anderen gruwen bij
het idee alleen al, omdat dit systeem de ongelijkheid van ons onder-
wijssysteem zou kunnen versterken. Sommigen vinden dat draagmoe-
derschap wettelijk geregeld moet worden, anderen vinden dat we meer
grenzen moeten stellen aan het ‘recht op een kind’. Sommigen vinden
dat ouders in kansarmoede aanklampende opvoedingsondersteuning



PEDAGOGIEK ALS MAATSCHAPPELIJKE KWESTIE

nodig hebben om hen positief ouderschap bij te brengen, anderen
menen dat ze eerst en vooral materiéle en financi€le hulp nodig hebben.
Sommigen vinden dan weer dat jonge kinderen het eerste levensjaar
het best bij hun ouders blijven en het ouderschapsverlof daarom ver-
lengd moet worden, anderen vinden dat er beter gratis kinderopvang

komt voor iedereen en enkelen vinden zelfs dat de kinderopvang het
best verplicht zou worden om zo vroeg mogelijk te kunnen ingrijpen
wanneer het in de thuisopvoeding misloopt. Sommigen vinden dat de
overheid het goede voorbeeld moet stellen door de ‘pedagogische tik’
wettelijk te verbieden, anderen vinden dat dit tot de opvoedkundige
vrijheid van de ouders behoort en beter niet in wetgeving gevat wordt.

Pedagogiek is in die zin nauw verbonden met de idee€n en opvattin-

gen in een samenleving over bijvoorbeeld burgerschap, ouderschap,
verantwoordelijkheid en democratie.
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DIE ONVOOR-
SPELBARE
AARD VAN DE
PEDAGOGIER

Hoewel de discussies in de samenleving over de vele pedagogische
bezorgdheden onverminderd verder gaan en er torenhoge verwachtin-
gen leven ten aanzien van de pedagogiek, worden tegelijkertijd heel wat
vraagtekens gezet bij ‘de pedagoog’ en ‘pedagogische kennis’. Waarmee
we onmiddellijk bij de kern van de discussie over de aard van pedago-
gisch onderzoek komen. We lijken weleens te vergeten dat opvoeding
en onderwijs een inherent onvoorspelbaar en onbeheersbaar karakter
hebben. Het zijn vandaag voornamelijk die pedagogische vraagstuk-
ken, waarop toepasbare antwoorden verwacht worden, die hun weg
vinden naar onderzoek, praktijk en beleid. Deze pedagogische kennis
tracht tegemoet te komen aan de begrijpbare en legitieme maatschap-
pelijke vraag naar ‘hoe’ we moeten handelen, ‘wat’ we moeten doen. Er
is met andere woorden een grote druk om antwoorden te formuleren
op de vraag ‘Wat werkt?’ en daardoor is er minder ruimte om na te
denken over wat we nu eigenlijk met ‘werken’ bedoelen. Of nog: we
doen vandaag bijvoorbeeld veel onderzoek over hoe we een uithuis-
plaatsing ‘meer in het belang van het kind’ kunnen organiseren, maar
houden ons veel minder bezig met de vraag of het iiberhaupt legitiem
is om als overheid te interveni€ren in het gezin. Zo breken we ook ons
hoofd over wanneer kinderen het best naar school beginnen te gaan
en hoe we ze daar kunnen houden, maar stellen nog maar zelden de
vraag waarom we onderwijs eigenlijk organiseren. Er komt dan ook
niet toevallig steeds meer kritiek op de manier waarop de functie van
de onderwijsinstellingen in toenemende mate gevat wordt in cijfers,
wat Chatterjee (2021) de quantocratie noemt. Het gaat dan bijvoorbeeld
over internationale onderzoeken en rankings zoals PISA en TALIS,!
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die in grote mate het onderwijsbeleid bepalen, maar voorbijgaan aan
de vraag waarover dat onderwijs moet gaan en wat er wezenlijk telt.

De meest recente tak aan die testenboom is IELS;? dat heeft de ambitie
om alle vijfjarigen te testen en zo te bepalen welke voorschoolse voor-
zieningen het best voorbereiden op de lagere school, zonder te vragen
of dat wel de essentié€le missie van de kleuterschool hoort te zijn. Bij
die vragen worden leraren zelf ook niet betrokken. En zelfs overheden
staan er nog nauwelijks bij stil. Men lijkt er met andere woorden van
uit te gaan dat de ideologische discussie® wordt ‘uitgesloten’ wanneer
het beleid steunt op evidentie (wetenschappelijk, cijfermatig bewijs).
Veel heeft te maken met het feit dat wetenschap vandaag vooral gezien
wordt als een kwaliteitslabel dat garant staat voor de juiste of beste
keuze (Smeyers et al., 2016). Dat is wat we doorgaans als evidencebased
onderzoek benoemen. Dat betekent dat ons idee van wat wetenschap is,
samenvalt met het idee dat onderzoeksinzichten of simpelweg kennis
leiden tot een meer voorspelbare en beheersbare wereld (Smeyers et al.,
2016). Daarbij worden wetenschappelijke inzichten als voorschrijvend
in plaats van beschrijvend geinterpreteerd (Van Heule, 2014). Dat zou
met andere woorden betekenen dat elk wetenschappelijk onderzoek
moet leiden tot eenduidige en algemeen toepasbare of pasklare ant-
woorden. Zoals Draelants en Revaz (2022) betogen in de inleiding van
hun boek over evidencebased pedagogiek, heeft de COVID-19-pande-
mie echter duidelijk gemaakt dat een beroep doen op de wetenschap,
op feiten, niet meteen betekent dat een kwestie gedepolitiseerd wordt
of dat dit het einde is van ideologische discussies. Het heeft overigens
ook niet geleid tot een herstel van het vertrouwen in de overheidsin-
stellingen. Het probleem is niet, zo betoogt de pedagoog Paulo Freire*
(2014), dat de pedagogische wetenschappen besmet zouden zijn met
ideologie. Het probleem is eerder het gebrek aan ideologie of beter nog
aan ideologieén, in het meervoud. Want dan vervalt de pedagogiek in
een techniek en verliest ze haar ethiek en haar capaciteit om te dromen;
ze wordt dan een marketinginstrument.
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